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Entwicklung der Vorstellungsfahigkeit

Die Vorstellungsfahigkeit steht in engem Zusammeghait der Wahrnehmungsfahigkeit. Aktuelle
Wahrnehmungen werden festgehalten bzw. verarheittgespeichert, um als Vorstellungen dem Denken,
Flhlen und Handeln wiederum zuganglich zu sein. Wem Vorstellungsféhigkeit die Rede ist, wird di¢
visuelle Vorstellungsfahigkeit gemeint. Sie wurdelieser Arbeitsgruppe im Kontext des Bildermachams
Bildhandelns thematisiert.

Prof.in Edith Glaser-Henzer und ihre Mitarbeitarém stellten das Forschungsprojekt ,RAVIKO" vor.
Raumlich-Visuelle Kompetenzen werden in ihrer Beaigy zur Kinderzeichnung untersucht. Eingebunden in
eine Rahmenhandlung (Thema: Piratenschiff) wirdviiaelle Wahrnehmung in unterschiedlichen
Bedingungsvariationen kontrolliert. Z.B. wird dieswelle Wahrnehmung eingeschrankt, indem durch ein
feststehendes Fernrohr auf ein Schiff geblickt wirdler sie wird ausgeblendet, wenn mit den Hanastend
bestimmte themenbezogene Gegenstande in Form umdl&sebeziehung erkundet werden kénnen. Im
Anschluss werden die Schilerinnen (4.- 6. Klassegine Zeichnung gebeten, die das Wahrgenommene
widergibt.

Zu den Ergebnissen zahlt, dass die Schilerinngmén Zeichnungen Darstellungskonzepte anwendenyat
den Eingangsbedingungen abh&ngen. Ein und derSeliider zeichnet erstaunlicherweise nach der \isuel
fokussierenden Situation das Piratenschiff in tafidiger Gestalt auf eine tiefenrdumliche Art, vedia er in
der tastend-erkundenden Situation eher anordnuiegsert, zweidimensional flach bildlich darstellt.
Dieses Ergebnis wird in der Arbeitsgruppe ausfahréiskutiert.

Im Kontrast zur Untersuchung von Glaser-Henzer ddiika Miller in ihrer empirischen Studie von der
Wahrnehmung eines Bildmotivs im Zusammenhang nripdeallel stattfindenden grafischen Ausfiihrung aus
Sie untersucht den Prozess der grafischen Ausfghimdem sie die Wahrnehmungsaktivitat — das Motiv
fokussierend — in Koordination mit der Ausfuhrurigggkeit auf der Zeichenflache analysiert. Dazudeur
ausgewahlte Kinder und Jugendliche, die wegen ialtensuntypischen bzw. ihren fortgeschrittenen
tiefenrAumlichen Raumkonzepten auffallen, aufgeddraein nach bildrAumlichen Aspekten ausgewdhltes
Bildmotiv zu zeichnen. Der Zeichenprozess wurde npefspektivisch per Video aufgezeichnet und anatysi
gleichzeitig wurden die Wahrnehmungsvorgange uadzdichnerischen Aktivitaten aufgenommen und
anschlieBend durch die Bearbeitung in einem dagitdMideobearbeitungsprogramm anhand der Funktion
~picture-in picture” gleichzeitig prasentiert. Iedprozessorientierte Kinder- und Jungendzeichrforgshung
wird Uber die zeichnerischen Kompetenzen der jurg@ohner berichtet. Der beobachtete VVorgang der
grafischen Transformierung eines dreidimensionBliédmotivs auf eine zweidimensionale Flache liefert
Einblicke in die differenzierte Strukturierung dégichnung und der Wahrnehmungsvorgange und damit
bedingte aktuelle Problemléseprozesse. Bei dernt@lansg der Fahigkeit ,Zeichnen-zu-kénnen* werden
mehrere Dimensionen thematisiert: Welche Bedeutuhgéen die bereits gemachten grafischen Spuretieauf
Flache fur die Ausfihrung der Zeichnung; wie wird deichnung im Kontext der Gesamtausfihrung begonn
welche Impulse liefern die einzelnen Objekte bzereth gesamtraumliche Anordnung; welche Strategien
bedingen die Kontinuitat der grafischen Ausfuhrung die Fertigstellung der Zeichnung in gesamtem. lirz
einzelnen Schritten; gibt es beobachtbare Zusamamgrghzwischen der Wahrnehmungsaktivitat und der
grafischen Ausfiihrung; wann und wie werden Schemiataickelt; welche Wirkung hat die motorische
Koordination der Handaktivitat auf die Ausfuhrungr &eichnung; wie bedingt die Wahrnehmung der eigen
Zeichnung die Vorstellungsbildung und damit die Wehmung des Bildmotivs und welche Wirkungen haben
diese wiederum auf die grafische Ausfiihrung decfiming.

Nach einer Pause berichteten Katja Gatz und ProfiNbrbert Schiitz Gber die Ergebnisse einer Exaareeg
(mitbetreut von Prof.’'in Dr. Hildegard Heidtmannpniersitat Flensburg), die in einer Kindertagesstat
durchgefuihrt wurde. Ausgangspunkt dieser Arbeibisiht die visuelle Wahrnehmung im speziellen, ssnd
Wahrnehmung als sinnliches Erleben.

Als Beispiel wurde eine von drei verschiedenen bfirorungssituationen per Filmsequenz vorgestellt: D
Kinder durften unterschiedliche Friichte- und Gera@igen als Rohkost probieren. Sie hatten vorher idigine
Einfihrung Uber Ernahrung im menschlichen Kérpbaken, den eigenen Korperumriss durch eine lebefisg



Konturzeichnung auf Packpapier und Kartonunterlgajgracht und einige korperinterne Ablaufe lokatisien
weiteren Fortgang kauten und schmeckten sie dig&d&bhtauschten sich in der Kleingruppe (3 Kindar3,
richteten ihre Aufmerksamkeit auf die sinnlicheteBnisse im Mund, begannen das Schluckerleben zu
erkunden, etc. Der Mund wurde so etwas wie einr&ast und Ausgangspunkt fir Vorstellungen
unterschiedlicher, ganzheitlich erfahrener Sinnaktiten. lhre Aufgabe bestand darin, das Wahrgenene
auf ihrem Kérperumriss zu dokumentieren.

Unterschiedliche Bildzeichen wurden von den Kindgefunden und neu erfunden, weil keine Schemata zur
Verfligung stehen. Im Zentrum dieser Arbeit starj@eonch nicht Analysen zur Form der Bildzeichen,dsrn
es wurde der kommunikative Prozess zwischen dedeéfmin der Bezugnahme auf den Vorgang des Essens
beobachtet. Bildhandeln und Sprachhandeln werdeei @dds eine kommunikative Einheit betrachtet, i
erganzen und zu Wechselwirkungen fiihren kénnedidser Sichtweise ist bildnerisches Handeln eingdbn
in einen kommunikativen Kontext von sprachlichenridimgen bzw. Dialogen, in dem Bild, Sprache und
Vorstellung aufeinander Bezug nehmen.

Den Abschluss des ersten Kongresstages bildeteudasnmenfassende Impulsreferat von Prof. Dr. Alégan
Glas. Er zeigte gemeinsame entwicklungspsycholbgigspekte zwischen Bild- und Sprachentwicklung auf
und gab Anregungen und Hinweise fir eine zukinfiigeschung von bislang getrennt untersuchten nedial
Bereichen.

Wahrend im Forschungsprojekt von Glaser-Henzeiidirnehmungs- und Vorstellungsféahigkeit experiménte
auf spezifische Aspekte reduziert wird, um danmseli@spekte spezifisch in ihrer Wirkung auf die heigng
analysieren zu kdnnen, wird in der UntersuchungMdler abhéngig von der Fragestellung die
Wahrnehmungs- wie Vorstellungsfahigkeit folgerigraiusschlieRlich auf das Bildnerische gelenkt. Gathiitz
und Heidtmann sehen bildnerisches Handeln in eseial-kommunikativen Kontext und versuchen die
komplexen Wechselwirkungen zwischen sinnlichen Wahmungen, Vorstellung und intrapersonaler
Kommunikation in Form von Monologen und grafiscReralisation einerseits und sprachlicher Kommunikati
in der Kleingruppe andererseits zu beschreibers @&t Wege auf, Bild- und Sprachhandeln in der
kommunikativen Funktion weitergehend zu erforschen.

Am zweiten Kongresstag stellte Kathrin Imhoff eltietersuchung vor, in der die Vorstellungsfahigleit
Aspekt der Imagination thematisiert wird. Sie fatdeRealschiilerinnen der 6. Klasse auf, einen @reichnen
und zu beschreiben, zu dem sie sich hinfuhlten,dandit veranlasste sie die Schilerinnen, bewushsaltiv
innere Bilder zu schaffen.

In der Ergebnisinterpretation trennte sie zwiscteatistischen, traumerisch-irrationalen, utopiscbed
destruktiven Imaginationen und setzte diese Imdiginsarten in Bezug zur zeichnerischen Umsetzung.
Haufungen ergaben sich in detailliert-aufwendigensdtzungen utopisch-fiktiver Welten und in fliichtig
skizzenhaften Gestaltungen destruktiver Phantasien.

Im abschlieBenden Teil wurden von der Arbeitsgrujpdidaktische und — methodische Ableitungendssuns
vorgestellten Untersuchungen diskutiert: ,Soll ¥asstellungsbild beim unterrichtlichen Impuls inrser
Komplexitat reduziert werden oder soll die Vielfdér sinnlichen Modalitaten angeregt werden, wesmder
Lehrperson grafisch-malerische Darstellungen irerhdverden?* ,Soll zuklnftige Forschung in Unteht
Ubertragbare Settings sammeln, die nicht nur bildoee Kompetenzen, sondern insgesamt kommunikative
Kompetenzen fordern kénnen?*

Grundlegend wurde in der Diskussion deutlich, aaiss differenzierte Betrachtung der
Vorstellungsentwicklung zwischen den Bezugnahmémas grafisch-malerische Bild und den Bezugnahmen
auf alltagliche Wahrnehmungssituationen zu trerrenin der Handlungssituation des Bildermachemd @in
spezifisches Vorstellungsbild aufgebaut, das inesgpiktoralen-statischen Repréasentation der ezttenden
Aufgabenstellung angepasst wird. Der Handlungsrahtes Filmmachens erfordert statische wie dynanaisch
Vorstellungsbilder und damit andere Assimilations@sse.

Wenn 'Vorstellungsfahigkeit’ nicht nur in der vidlem Dimension betrachtet wird, sondern
Vergegenwartigungen des Geschmacks, des Gehdmseiteter sinnlicher Modalitdten einbezogen werden,
wird die Komplexitat von ,Vorstellung” deutlich, €liin der Realisation eines grafischen-malerischreddktes
miinden kann. Andererseits kann Vorstellung im komikativen Prozess u.a. in bildnerischen Realisation
ihrer ,Flichtigkeit” entzogen werden und in dieskontext als wegbereitend fir eine differenzierte
Entwicklung von Vorstellungs-,Konzepten* betrachiedrden, in denen das Bildliche und das Sprachliche
integrierte Bestandteile sind.
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