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Das vorliegende Planungsinstrument bildet die Unterrichtsplanung als einzelne Schritte oder
Phasen ab, um die Komplexitdt von Unterricht und Unterrichtsplanung bewéltigbar zu machen.
Nachfolgend werden die einzelnen Phasen beschrieben und mit Orientierungsfragen' konkreti-
siert.

Zirkular planen

Das Phasenmodell Unterrichtsplanung ist ein idealtypisches Modell, welches die einzelnen Planungs-
phasen sichtbar macht. In der konkreten Planungstétigkeit werden Lehrpersonen vor- und zuriick-
springen und auch Phasen auslassen, um wenig spater darauf zurlickzukommen. Beispielsweise kann
bereits die Sachanalyse zu konkreten Aufgabenstellungen inspirieren oder die Beschaftigung mit Me-
thoden kann zu gezielten Priifungsaufgaben anregen.

Die Phasen Entscheiden und Gestalten bedingen sich jedoch gegenseitig, wobei Uberlegungen zu den
Lernprozessen in der Regel zuerst fokussiert werden: Das Phasenmodell méchte dazu ermutigen, primér
das Lernen bzw. die Lernphasen in den Blick zu nehmen und erst in einem zweiten Schritt dariiber nach-
zudenken, welche Unterrichtsformen und Methoden die angestrebten Lernprozesse unterstiitzen kénnen.

Reflektieren und differenzieren

Die Differenzierung wird in allen Phasen mitgedacht und beschrankt sich nicht ausschliesslich auf
eine bestimmte Planungstitigkeit. Bereits die Sachanalyse kann Lehrpersonen eine Vorstellung des
niveaudifferenzierten Unterrichts geben. Auch die Phasen des Entscheidens und Gestaltens kénnen zur
Differenzierung anregen: Die Auseinandersetzung mit fachlichen und iiberfachlichen Zielen, einzelnen
Lernphasen oder Methoden u. a. kann Moéglichkeiten des Differenzierens aufzeigen. Die Vertiefung in
die einzelnen Planungsphasen ermoglicht, das Spektrum der Differenzierung zu erfassen und in den
Phasen des Konkretisierens und Sicherns an konkreten Unterrichtshandlungen von Lehrpersonen und
Schiilerinnen und Schiilern festzumachen.
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Klaren
Voraussetzungen

In der Phase des Klédrens setzen sich Lehrpersonen mit drei Themenfeldern auseinander: Sie kla-
ren die Voraussetzungen und Bedingungen des Unterrichts, verschaffen sich inhaltliche Klarheit
und erarbeiten Sinn und Bedeutung des Unterrichts fiir die Schiilerinnen und Schiiler.

Bedingungsanalyse: Wie sind die Voraussetzungen fiir den Unterricht?

Fachliche Bedingungen

— Was wissen und kénnen die verschiedenen Schiilerinnen und Schiiler bereits und was ist neu fiir
sie?

— Auf welche Erfahrungen kénnen sie zurtickgreifen?

— Welche Fach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkompetenzen sind gefestigt?

— Uber welche Medienkompetenz verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler?

— Welche Lernstrategien, Lern- und Arbeitstechniken und Routinen kennen und beherrschen die Schii-
lerinnen und Schiiler?

— Welche Lehrmittel, Lernmaterialen, Unterlagen und Hilfsmittel stehen zur Verfiigung?

Personale und soziale Bedingungen

— Wie sieht die Zusammensetzung der Lerngruppe aus (Gender, Herkunft, Sprache, besonderer For-
derbedarf etc.)?

— Welche (individuellen) (Entwicklungs-)Bediirfnisse und Interessen haben die Schiilerinnen und
Schiiler?

— Wie ist die Zusammenarbeit mit weiteren Lehrpersonen, Heilpddagoginnen und Heilpddagogen,
DaZ-Lehrpersonen, Klassenassistenzen etc. organisiert?

— Welche Klassenrituale, Klassenregeln oder dhnliches gibt es?

Strukturelle Bedingungen

— Welches ist der zeitliche Rahmen fiir die gesamte Unterrichtssequenz und fiir die einzelnen Teil-
schritte?

— Welche Rdume, Lern- und Arbeitsorte stehen zur Verfiigung?

— Welche Medien und Materialien kénnen genutzt werden?

— Wie organisiert sich das Schulteam in Jahrgangsteams, Fach- und Steuergruppen etc.? Wird ge-
meinsam Unterricht vorbereitet?

— Welche institutionellen Vorgaben wie Formulare, Kopiervorlagen, LehrerOffice etc. gibt es?

— Wie sehen die Partizipationsméglichkeiten der Lernenden aus?

' Die Fragen sind teils in Anlehnung an Arbeiten anderer Autorinnen und Autoren entstanden. Um die Ubersichtlichkeit zu wah-
ren, wurde auf direkte Verweise im Text verzichtet. Stattdessen ist das Literaturverzeichnis nach thematischen Abschnitten
geordnet.
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Sachanalyse: Was genau ist der Lerngegenstand?

Expertise der Lehrperson

— Was weiss die Fachcommunity (Fachdidaktik und Fachwissenschaft) iber den Lerngegenstand?

— Uber welches Vorwissen verfiige ich?

— Welche grosseren Sach- und Sinnzusammenhénge erschliesst der Inhalt?

— Wo sind Verweise auf frithere Unterrichtsinhalte oder Beziige zu anderen Fachbereichen méglich?

— Welche allgemeinen und fachspezifischen Handlungsweisen, Verfahren und Methoden erdffnet der
Sachinhalt?

Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler

— Was gibt der Lehrplan vor? In welchem fachlichen Zusammenhang stehen die Lehrplanvorgaben
und Kompetenzen?

— Welche inhaltliche Struktur und welche sachlogischen Zusammenhénge enthalten die Kompetenzen
bzw. die Teilkompetenzen?

— Was sollen die Schiilerinnen und Schiiler wissen und kénnen? Welche Handlungsweisen und Ver-
fahren sollen trainiert werden?

Begriindungsanalyse: Warum soll «die Sache» in den Unterricht einfliessen? Sind die in der Sachanalyse erar-
beiteten Falle, Phdnomene und Prinzipien geeignet, die angestrebte Kompetenz zu erschliessen?

Exemplaritét
— Wofir ist das Thema exemplarisch, reprasentativ, typisch?
— Welchen allgemeinen Sachverhalt, welches Problem erschliesst der betreffende Inhalt?

Gegenwartsbedeutung

— Welche Bedeutung haben die betreffenden Kompetenzen bzw. die Inhalte bereits im Leben der Schii-
lerinnen und Schiiler?

— Nimmt der Unterricht auf die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler und auf ihre Lernvoraus-
setzungen Bezug?

Zukunftsbedeutung
— Welchen Beitrag zur allgemeinen Bildung leistet der Unterricht?
— Worin liegt die Bedeutung fiir die Zukunft der Schiilerinnen und Schiiler?
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Entscheiden
Tiefenstruktur

In der Phase des Entscheidens treffen Lehrpersonen grundlegende Entscheidungen dariiber, wel-
che Kompetenzen geméss Lehrplan 21 geférdert und welche konkreten Lernprozesse stimuliert
werden sollen. Sie nehmen eine didaktische Strukturierung des Materials vor und definieren fach-
liche und iiberfachliche Lernziele.

Kompetenzformulierungen und -stufen beriicksichtigen: Welche fachlichen und Giberfachlichen Kompetenz-
bereiche werden konkret fokussiert?

— Was sollen die Schiilerinnen und Schiiler wissen und verstehen?

— Welche Fahigkeiten und Fertigkeiten sollen erlangt werden?

— Welche Bereitschaften, Haltungen und Einstellungen sollen erworben werden?

Lernziele definieren: Was sollen die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Unterrichtseinheit konnen?

— Sind die Lernziele auf die gewéahlten Kompetenzbereiche abgestimmt?

— Sind Lernziele auf die Voraussetzungen, Bediirfnisse und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler
abgestimmt?

— Welche fachlichen Ziele werden im Unterricht verfolgt?

— Welche tiberfachlichen Ziele (personale, soziale und methodische) bieten sich neben den fachlichen
Zielen an?

— Inwiefern ist eine Mitbestimmung der Schiilerinnen und Schiiler méglich und sinnvoll?

Didaktische Strukturierung vornehmen (Reduktion der Inhalte, Themen und Titigkeiten): Welche In-
halte und Tatigkeiten unterstlitzen den Kompetenzaufbau evtl. unter Berlicksichtigung der jeweiligen Phase eines
vollstdndigen Lernprozesses?

Vollstindige Lernprozesse (z. B. PADUA) und kognitive Aktivierung ermdglichen: Wie sind die in der
Sachanalyse erschlossenen Inhalte, Verfahren, Methoden etc. den einzelnen Lernphasen der Unterrichtseinheit
zuzuordnen?

— Welches Phdnomen, welches fachliche Problem oder welcher inhaltliche Widerspruch erméglicht
ein Problembewusstsein des Lerngegenstands bzw. konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler mit
einem kognitiven Konflikt?

— Welche Strukturen, Begriffe, Operationen oder Handlungsabldufe miissen aufgebaut werden, damit
die Schiilerinnen und Schiiler den Lerngegenstand erschliessen konnen? Welche Teilkompetenzen
gilt es einzeln in den Fokus zu nehmen?

— Wie kénnen die Lerninhalte von verschiedenen Seiten zugédnglich gemacht werden, sodass sie flexi-
bilisiert und variiert werden?

— Welche Strukturen, Begriffe, Operationen oder Handlungsablédufe sollen in der Phase des (wieder-
holenden) Ubens abwechslungsreich, lustvoll und differenzierend geiibt werden?

— Welches neue Problemfeld bietet sich an, die bislang erworbenen Kompetenzen anzuwenden bzw.
die bereits gefestigten Teilkompetenzen zusammenzufithren?
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Gestalten
Oberflachenstruktur

In der Phase des Gestaltens bestimmen Lehrpersonen angemessene Unterrichtsform und Metho-
den zur Erreichung der Lernziele und sie wihlen entsprechende Medien und Unterrichtsmateria-
lien. Sie erstellen eine konkrete Verlaufsplanung einer Unterrichtseinheit.

Angemessene Unterrichtsformen und Methoden bestimmen: Welches methodische Vorgehen bzw. welche
didaktischen Arrangements sind den Zielen, den Inhalten und dem intendierten Kompetenzaufbau angemessen?

— Eignen sich die Methoden, die verfolgten Kompetenzziele zu erreichen (Wissen, Verstehen, Fahig-
keiten, Fertigkeiten, Bereitschaft, Haltungen, Einstellungen)?

— Passen die Methoden (Oberflachenstrukturen) und Lernprozesse (Tiefenstrukturen) aufeinander?

— Wie kénnen die Lernprozesse, Lernergebnisse oder Lernspuren der Schiilerinnen und Schiiler sicht-
bar gemacht werden?

Medien, Lehrbiicher und Arbeitsmaterialien wihlen: Welche Auswahl unterstlitzt die Ziele der einzelnen
Unterrichtsschritte?

Konkrete Verlaufsplanung einer Unterrichtseinheit erstellen: Wie lasst sich der Kompetenzaufbau gemass
Unterrichtsinhalten, Lernprozessen und Zielen zeitlich sinnvoll sequenzieren?
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Konkretisieren
Feinplanung

In der Phase des Konkretisierens werden die zuvor festgelegten Lernziele operationalisiert, das
heisst, in einzelne Lernschritte gegliedert. Bei der Gestaltung einzelner Unterrichtsschritte ach-
ten Lehrpersonen darauf, dass eine Binnendifferenzierung ermdglicht werden kann. Dies ge-
schieht hauptséchlich iiber die Gestaltung von «guten», komplexen und herausfordernden Lern-
aufgaben.

Binnendifferenzierung von Unterricht planen: Welche Unterrichtssequenzen erlauben eine sinnvolle Diffe-

renzierung?

— Welche didaktischen Massnahmen kénnen ergriffen werden, sodass die Schiilerinnen und Schiiler
in ihren unterschiedlichen Lernvoraussetzungen die Ziele erreichen kénnen?

— Wie kénnen die Lernvoraussetzungen und der Wissensstand der Schiilerinnen und Schiiler bertick-
sichtigt werden?

— Istes angemessen, ganz oder sequenzweise nach Interessen, Lerntempo, Themen/Medien, Leistung,
Zielen u. a. zu differenzieren?

— Welche Unterrichtsphasen bzw. Unterrichtsprozesse bieten sich zur Differenzierung an (Einstieg,
Instruktion, Erarbeitung, Uben, Ergebnissicherung)?

Lernziele operationalisieren (z. B. SMART, Bloomsche Taxonomie): Ist das intendierte Verhalten beobacht-

bar und messbar?

— Wird der zu lernende Inhalt klar beschrieben? (Was oder woran soll gelernt werden?)

— Ist die Beschreibung des Endverhaltens konkret und beobachtbar? (Welches Verb beschreibt die
Tatigkeit treffend?)

— Welches ist der Beurteilungsmassstab? (Wie lange? Wie viele? Mit welchem Ergebnis? In welcher
Qualitat?)

— Werden die Bedingungen fiir die Zieltatigkeit beschrieben? (Welche Hilfsmittel diirfen benutzt, was
darf nicht benutzt werden? Soll das Ziel alleine, zu zweit oder in Gruppen verfolgt werden?)

— Auf welchen Taxonomiestufen sind die Ziele sinnvollerweise festzulegen?

Einzelne Unterrichtsschritte und Lernaufgaben planen: Welche konkreten Unterrichtsschritte und kognitiv
aktivierenden Aufgaben flihren zu den intendierten Zielen?

Funktionen von Lernaufgaben im Lernprozess beachten: Entsprechen die jeweiligen Formulierungen und
Funktionen der Aufgaben (Kontakt herstellen, aufbauen, flexibilisieren etc.) den jeweiligen Lernphasen (PADUA)?
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Sichern
Uberprufung

In der Phase des Sicherns tiberlegen sich Lehrpersonen, auf welche Art und Weise die Lernergeb-
nisse in Abstimmung mit den zuvor definierten Lernzielen tiberpriift werden kénnen. Es werden
entsprechende formative und/oder summative Beurteilungsaufgaben bereitgestellt und die ent-
sprechenden Beurteilungskriterien definiert.

Beurteilungsformen und -zeitpunkte planen: Welche Formen, Inszenierungen und Arten der Beurteilung be-
gleiten zu welchen Zeitpunkten den Unterricht?

— Wurde das, was gepriift werden soll, vorher im Unterricht erarbeitet und getibt?

— Welche Arten der Leistung sollen erhoben werden (miindlich, schriftlich, praktisch)? Werden Pro-
zesse, Priasentationen und/oder Produkte bewertet?

— Auf welche Weise sollen die Arten der Leistung erbracht werden (formativ oder summativ, zu einem
definierten Zeitpunkt, selbstbestimmt, freiwillig, durch «klassische Priifungeny», in den Unterrichts-
ablauf integriert, stichprobenartig, vollstdndig etc.)?

— Welche Beurteilungsformen sollen beriicksichtigt werden (Fremd- oder Selbstbeurteilung, Leis-
tungsbelege in Form von Verbalberichten, Kriterienrastern, Noten u. a., hinsichtlich konkreter Auf-
gaben oder allgemeiner Leistungsdisposition etc.)?

— Welche Bezugsnormen ist fiir die Beurteilung massgebend (kriteriumsorientiert, individuell oder
sozial)?

Uberpriifung der Lernprozesse auf die vorhergehenden Phasen abstimmen: Bilden die Ergebnissicherun-
gen sowohl die inhaltlichen Aspekte als auch die im Unterricht erlernten Verfahren und Methoden ab?

Beurteilungsaufgaben bereitstellen (formativ und summativ): Haben die Schiilerinnen und Schiiler die

Lernziele erreicht? Haben sie die entsprechenden Kompetenzen aufgebaut?

— Welche diagnostischen Informationen hinsichtlich der Lernvoraussetzungen oder des Lernprozes-
ses sollen formative Beurteilungsaufgaben erheben?

— Welche Kenntnisse und Fahigkeiten sollen summative Beurteilungsaufgaben bilanzierend erfragen?

— Stimmt das Anforderungsniveau der Beurteilungsaufgaben mit den im Unterricht eingesetzten Auf-
gaben lberein?

— Entsprechen die Aufgabenformen und die kognitiven Dimensionen der Beurteilungsaufgaben jenen
des Unterrichts?

— Eignen sich fiir das Ziel der Ergebnissicherung eher verstehens- und prozessorientierte Aufgaben
oder eher verfahrensorientierte Aufgaben mit Produkt- und Ergebnisorientierung?

Beurteilungskriterien definieren: Inwiefern sind die Beurteilungskriterien angemessen?
— Entsprechen die Beurteilungsschwerpunkte den fachlichen und tiberfachlichen Zielkompetenzen
des Unterrichts?

— Kennen die Schiilerinnen und Schiiler die Beurteilungskriterien?
— Sind die einzelnen Indikatoren fiir die Bewertungskriterien beobachtbar und damit iiberprifbar?
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Ausfiihren von Unterricht

Die Durchfiihrung von Unterricht basiert auf der vorangegangenen Planung. Jede Planung versucht,
zukiinftige Ereignisse zu strukturieren und vorherzusehen. Das ist jedoch nur bis zu einem gewissen
Grad moéglich und sinnvoll; Unterricht — wie jede Arbeit mit Menschen —ldsst sich kaum determinieren.
Deshalb wird die Planung in der Regel zwar handlungsleitend sein, doch wird der Unterricht von der
Planung abweichen. Eine klare Vorstellung der Lernprozesse und Unterrichtsphasen macht die Lehr-
person in ihrem Handeln flexibel und ermdéglicht ihr einen professionellen Umgang mit der Ungewiss-
heit.

Lehrpersonen reflektieren regelméssig ihre Planung und passen sie laufend an; die direkte Koppelung
von Unterrichtsgeschehen und Planungsiiberlegungen fithrt zu einer zirkuldren Unterrichtsplanung.
Gerade die formativen und summativen Ergebnissicherungen geben wichtige Impulse fiir die Weiter-
arbeit.
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